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Resumo

Este artigo, que traz os resultados de uma pesquisa realizada durante residéncia pos-doutoral do Programa de
Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo e Docéncia - PROMESTRE — Mestrado Profissional Educagdo e
Docéncia — FakE/UFMG, buscou desvelar relagdes, concepgoes e praticas que professores/as da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) desenvolvem em arte, em especial com musica nesse contexto. Traz como objetivo
analisar as relagoes estabelecidas pelos professores de Arte, particularmente na EJA, com a musica como parte
de sua pratica pedagogica, levando em conta as diversidades e heterogeneidades desse contexto educacional.
Esta pesquisa, de cunho qualiquantitativo, situa-se no campo da EJA, cruzando com referéncias da Arte e da
Musica para a construgdo do escopo teorico e teve como procedimentos de coleta de dados um questionario
virtual, disponibilizado no Google Forms, composto de questoes abertas e fechadas, enviado para professores
de Arte que atuam em Minas Gerais. Os resultados mostraram que sdo poucos os professores que estabelecem
relagées diretas com a musica em sua prdtica docente, oferecendo quase nenhuma possibilidade de trabalhar
esse componente artistico em sala de aula com os alunos. Dentre os que possuem formagdo em Arte, a Musica
ndo é contemplada, em virtude do pouco entendimento que possuem sobre essa linguagem como drea de
conhecimento e como componente curricular. Destaca-se, portanto, a preocupagdo e a necessidade de se rever
e reformular praticas pedagogicas na EJA que valorizem e reconhecam a importancia da musica como
linguagem artistica e pratica cultural, bem como amparar e oferecer possibilidades e alternativas
metodologicas em musica para os professores que trabalham com essa modalidade de ensino.
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I. Introducao

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que
buscou desvelar relagdes, concepgdes e praticas que professores/as da EJA desenvolvem em arte, em especial
com musica nesse contexto, levando-se em conta o ambiente educacional diverso e heterogéneo. A EJA é uma
modalidade de ensino assegurada por lei, ofertada pelos sistemas publicos de ensino e iniciativas privadas e
destinada para as pessoas a partir dos 15 anos de idade, cujo acesso ao ensino regular ndo foi possivel na idade
apropriada. O retorno as salas de aula, independentemente da idade, pode significar uma oportunidade de
transformag@o, de inser¢do no mercado de trabalho em melhores condi¢des, de estimulo por melhor qualidade
de vida, de aquisi¢do de (novos) conhecimentos, habilidades, almejando satisfazer necessidades individuais, a
integragdo a sociedade letrada, da qual ndo se pode participar plenamente quando ndo domina a leitura e a
escrita.

Trata-se, portanto, de corrigir distor¢des ocorridas no processo educacional e social dessas pessoas,
conforme a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo e Jovens e Adultos. Em seu texto, a EJA ¢é reconhecida como “uma divida social ndo
reparada com os que ndo tiveram acesso nem dominio da escrita e leitura como bens sociais na escola e fora
dela” (Brasil, 2000), sendo, de acordo com a referida Resolucao (Brasil, 2000, p. 26), uma modalidade que tem
“um perfil proprio, uma feigdo especial diante de um processo considerado como medida de referéncia. Trata-se,
pois, de um modo de existir com caracteristica propria”.

A EJA também ¢ tratada na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, Lei n° 9394, de 1996
(LDB 9.394/96). No Capitulo II, na Se¢do V — Da Educagdo de Jovens e Adultos, no Art. 37, esta posto que a
“educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade prépria” (Brasil, 1996, p. 30).
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Embora institucionalmente possa ser considerada um segmento tnico, a EJA compreende um universo
bastante distinto de processos e praticas sociais vivenciadas e experienciadas por alunos jovens, adultos e idosos
de variadas faixas de idade. Portanto, a fun¢do primordial da EJA ¢ oferecer escolaridade aos que ndo tiveram
acesso ou continuidade a educagdo basica (grande maioria de individuos das classes populares), beneficiando,
desse modo, a inclusdo social dessas pessoas em seu exercicio de cidadania plena.

O interesse em investigar o lugar que a Arte/Musica ocupa na EJA decorre de um universo até entdo
por mim desconhecido, uma vez que, em pesquisas anteriores, ja investigara a musica no Ensino Fundamental e,
mais adiante, na Educag@o Infantil. Assim, voltamos o foco do estudo sobre usos, sentidos e significados
produzidos a partir das praticas docentes de professores de Arte que lecionam na EJA, com especial atengdo a
musica nesse contexto.

Com esse intuito, o objetivo central da pesquisa foi analisar a relacdo estabelecida pelos professores de
Arte, particularmente na EJA, com a musica como parte da pratica pedagodgica, levando em conta as
diversidades e heterogeneidades desse contexto educacional. Delineamos ainda os objetivos especificos:
investigar as concepgdes, convicgdes e ideias sobre Arte e Musica que orientam as praticas pedagdgicas de
professores de Arte que atuam na EJA; identificar os desafios do ensino de Arte na EJA, sobretudo de Musica e
analisar, conforme os professores da EJA, as reais possibilidades e perspectivas do trabalho em Arte/Musica em
suas praticas pedagogicas, considerando sua formagdo profissional, suas experiéncias ¢ vivéncias musicais,
adquiridas tanto no ambiente escolar como em outros contextos socioculturais.

Portanto, ¢ proposta dessa pesquisa investigar ¢ aprofundar os estudos sobre a Arte, ¢ a Musica,
particularmente, no contexto multiplo e diverso da EJA, considerando essa linguagem artistica e cultural como
uma manifestacdo humana que se expressa em distintos contextos, um fendmeno inerente a condi¢do humana.
Pretende-se, assim, identificar elementos que possibilitam, ou ndo, a sua presenca como area de conhecimento ¢
pratica pedagobgica, a partir das atuacdes docentes que atuam nesse ambiente.

II. Enfoques metodolégicos

Para esse estudo considerou-se mais apropriado a pesquisa qualiquantitativa, de carater bibliografico,
por entendermos a contribuigdo que ambas as abordagens podem oferecer, além de atender aos objetivos
inicialmente propostos. Portanto, o ponto principal estd no alinhamento e na coeréncia entre os objetivos do
estudo e as abordagens e procedimentos adotados.

De acordo com Gatti (2004, p. 4), ambas as abordagens podem ser consideradas complementares,
muito mais do que antagénicas, visto que “demandam o esfor¢o de reflexdo do pesquisador para dar sentido ao
material levantado e analisado”. Assim, a pesquisa desenvolveu-se por meio da revisdo bibliografica, tendo
como principal instrumento para coleta de dados um questionario virtual enviado a professores de Arte que
atuam em diferentes instituicdes publicas e privadas no ambito do estado de Minas Gerais.

Desse modo, o questionario, construido no GoogleForms, devido a sua praticidade e acessibilidade, e
considerando o publico-alvo disperso geograficamente, foi estruturado contendo em seu cabecalho
esclarecimentos necessarios ao participante sobre a pesquisa em evidéncia, cujos dados aplicam-se tdo somente
para uso e publicagdo no ambito académico.

No intuito de atingir um publico maior, o questionario foi divulgado e enviado por meio de convites
direcionados em redes sociais e canais institucionais relacionados a area educacional e artistica, com prioridade
para aqueles que atuam na EJA em instituigdes publicas e privadas. Dezesseis professores de Arte responderam
ao questionario. Nao obstante, as respostas obtidas com o questionario, relacionadas as atuacdes de professores
de Arte no contexto educacional da EJA, considerando o seu percurso formativo na area, ¢ o nosso principal
motivo discursivo na realizagdo do presente estudo. Assim, apoiei-me em referenciais tedricos e metodologicos
que contribuissem para consubstanciar a analise da realidade no campo da EJA com a dimensdo e as
implicagdes da pratica pedagogica de professores que atuam com Arte/Musica nesse contexto.

II1. A arte na EJA: consideracdes tedrico-conceituais

A Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil vem constituindo-se, nos ultimos anos, como uma
importante modalidade de ensino cuja finalidade estd no combate as desigualdades sociais e a exclusdo escolar.
Nesse sentido, a escola tem sido um im—portante meio para a inclusdo de jovens e adultos que, por diferentes
motivos, ndo puderam iniciar ou dar continuidade aos seus estudos na educagio basica.

A EJA, caracterizada pela diversidade de seus alunos, constituida por diferentes idades, profissdes e
experiéncias de vida, confere a seu modelo pedagodgico e curricular maior flexibilidade, visando atender as
necessidades de aprendizagem do jovem e do adulto. Essa flexibilidade pode ser expressa em “combinagdes
entre ensino presencial e ndo presencial em uma sintonia com temas da vida cotidiana dos alunos, para que
pos—sam se tornar elementos geradores de um curriculo pertinente” (Brasil, 2000, p. 61).

A diversidade que constitui a EJA na atualidade nos remete as palavras de Caliman (2006, p. 385)
quando afirma que “[...] agora quem frequenta a escola sdo jovens de extracdes sociais diversas, cada um deles
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com uma historia pessoal que para alguns ¢ regular”, mas para outros ¢ “marcada por fracassos, desvantagens,
mal-estar e sofrimentos dos mais diferentes tipos”.

Frente a essa realidade imagina-se que os professores que atuam na EJA, para atender alunos de
contextos tdo diversos, devem levar em consideracdo o espaco da sala de aula diferenciado, onde as fronteiras
entre as disciplinas e contetidos foram diluidas na convivéncia social e nas inter-relacdes que se estabeleceram
no contexto cultural desses individuos. Para Queiroz (2011, p. 17), é preciso considerar que “cada area tem suas
especificidades no processo de formagao escolar, mas que todas elas lidam com pessoas; pessoas de naturezas
distintas, pensamentos e objetivos diversificados, vivéncias e acessos singulares”.

Di Pierro (2005) destaca a importdncia de a EJA desenvolver-se juntamente com uma autonomia
perante as mudancas socioculturais cada vez mais frequentes nos dias atuais, tendo no direito a educagdo sua
ferramenta mais importante para a democratizagdo. Desse modo, busca-se, ndo apenas o direito a uma educag@o
consistente, com qualidade, mas também o reconhecimento do jovem e do adulto como importantes sujeitos da
educagdo. E importante destacar que, nesse contexto, a educagdo torna-se indispensavel para o exercicio da
cidadania e para a formacgao cultural e senso critico do individuo. Nessa otica, Paiva (2007) acrescenta que a
EJA ndo se torna apenas um direito, mas uma emancipa¢do do desenvolvimento humano para a participagdo
plena na sociedade enquanto cidadaos.

Por outro lado, a evasdo escolar, um dos principais problemas relacionados a EJA, que implica na néo
permanéncia do aluno na escola, ndo pode ser considerada um problema especifico na EJA, pois trata-se de algo
que acomete toda a educacdo basica brasileira (Canda, 2012). A autora considera que, para compreendermos a
baixa autoestima, geralmente presente nesses alunos, ¢ necessaria uma reflexdo mais profunda acerca das
condigdes sociais em que 0s mesmos se encontram.

Nesse sentido, as aulas de arte podem dispor tempos e espacos propicios para que jovens e adultos
trabalhem ““a desinibigao, a baixa autoestima, a consciéncia corporal e o cultivo da socialidade” (Brasil, 2000, p.
61), pois sdo sujeitos que apresentam diferentes niveis e tempos de aprendizagem, requerendo, portanto, um
olhar mais atento e cuidadoso do professor.

Por um longo tempo, afirma Loureiro (2003), o ensino de arte limitou-se ao ensino de atividades
descontextualizadas da realidade do aluno, impedindo, na sua aprendizagem, reflexdes, questionamentos,
criticas ou o conhecimento sobre o seu contexto cultural no qual vive. Na pratica, geralmente, as atividades
artisticas desenvolvidas na escola reprimiam a liberdade, a espontaneidade e a autonomia do aluno. Elas
buscavam igualar em vez de facilitar a originalidade, a imaginag@o ¢ a criatividade de cada um. Tais atividades
eram realizadas mecanicamente, apenas como tarefas a cumprir, ignorando o prazer que poderiam proporcionar
ao aluno.

Segundo Loureiro (2003), o que ainda prevalece nas escolas ¢ a livre expressdo, as comemoragdes
referentes ao calendario escolar (datas civicas e/ou festivas) e a polivaléncia como encaminhamento e proposta
metodologica. Parece que pouca coisa mudou pois, conforme Subtil (2011), “continua no terceiro milénio a
indefinicdo do que é, para que serve ¢ como o conhecimento artistico pode ser praticado nas escolas”. A
constatacdo ¢ a de que “a area constitui-se em ‘terra de todos e de ninguém’, isto é, se todas as disciplinas
podem trabalhar com arte entdo qualquer coisa pode assumir o estatuto artistico” (Subtil, 2011, p. 250).

Hoje, questionamentos sdo necessarios para que se possa refletir para compreender: Para que serve a
arte? Qual o seu significado? Que contribui¢des traz para o ser humano? Para alguns, a arte estd na musica que
gostam de ouvir, cantar ou tocar um instrumento; pode estar na danca, pelos movimentos livres e espontaneos
que os deixam felizes; sua presenca ainda pode ser notada em uma pega de teatro, onde a identificagdo e o
didlogo com algum personagem aguga sua imaginagdo; pode ser ainda encontrada numa pintura, pelo simples
prazer de contempla-la pelos detalhes, perceptiveis, que lhes saltam aos olhos. Para outros, ¢ dificil defini-la,
apenas senti-la, ou, até mesmo, nao significar nada, ou ndo ser sensivel e perceptivel os olhos e aos ouvidos no
cotidiano. Mas, ela esta 14! Em algum lugar. Nao podemos negar. Seja uma musica, como um pano de fundo em
lojas, supermercados, consultérios, em quadros pendurados em paredes, por 14 deixados, muitas vezes
empoeirados, desbotados e esquecidos, até mesmo em esculturas e monumentos espalhadas pela cidade.

A Arte na Educagdo como expressdo pessoal e como cultura ¢ um importante instrumento para a
identificagdo cultural e o desenvolvimento criador individual. Através da Arte, “é possivel desenvolver a
percepcdo e a imaginagdo para apreender a realidade do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica,
permitindo analisar a realidade percebida e desenvolver a criatividade de maneira a mudar a realidade que foi
analisada” (Barbosa, 2003, p. 18).

No entanto, ainda torna-se necessario reafirmar a importancia da arte na formagdo sociocultural do
cidaddo. Através da arte, em suas diferentes manifestacdes e materialidades, temos a representacdo simbolica
dos tragos espirituais, materiais, intelectuais e emocionais que caracterizam a sociedade ou o grupo social, seu
modo de vida, seu sistema de valores, suas tradigdes e crengas.
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Mas, e na EJA? Que lugar a Arte ocupa nos curriculos? Como ¢ entendida e trabalhada em sala de
aula? Como trabalhar com alunos mais velhos, com experiéncias de vida bastante diferentes, precisando
conciliar as exigéncias da escola com as responsabilidades da vida adulta? Com relagdo a musica, como inseri-la
como disciplina no curriculo da EJA? Que contetidos oferecer e de que forma devem ser organizados de modo a
ampliar o conhecimento do aluno?

Para essa modalidade de ensino é importante considerar que a pratica pedagdgica do/a professor/a deve
partir do didlogo com os alunos, identificando seus interesses, necessidades e expectativas, verificando os
conhecimentos j& adquiridos, valorizando-os, respeitando-os, com a possibilidade de oferecer e agregar novos
conhecimentos. Desse modo, entendemos que a arte pode ser relevante e condutora de muitos conhecimentos ¢
valores para os alunos, colaborando para ampliar suas possibilidades de inser¢do e participacdo social e cultural
de forma critica, criadora e auténoma.

Destacamos que o espago escolar pode oferecer possibilidades de apreciag@o e de produgdo artistica aos
alunos que frequentam a EJA, desde que os mesmos tenham contato e acesso a diferentes linguagens artisticas,
oferecendo-lhes a oportunidade de vivenciar a experi€ncia estética, fundamental para constru¢do do
conhecimento. Como diz Iavelberg (2006, p. 7), “arte ¢ uma area de conhecimento que surpreende quando se
pensa na formacao necessaria ao jovem contemporaneo para sua inser¢ao social, cultural e profissional”.

O ensino de arte no campo da educagdo busca se apropriar dessa area do conhecimento humano em
todas as suas particularidades, desenvolvendo e ampliando a cultura do aluno, oportunizando-o a criar, a admira-
la e a refletir sobre ela. A arte nos ensina a viver com intensidade as multiplas formas de manifestar as diferentes
sensacdes e sentimentos, a encontrar prazer na vida. Ensinar arte abre caminhos para aprender a ler, interpretar e
reinventar o mundo (Ferrari, 2015). Embora ndo se questione o potencial assumido pela arte para o
desenvolvimento do individuo e das sociedades, sabemos que ela, por si s, nao é capaz de chegar a todos de
uma maneira justa, acessivel e democratica. Por diferentes circunstancias pessoais, boa parte dos individuos ndo
tem oportunidade de acesso ao capital cultural produzido pela humanidade, ndo frequentando ambientes sociais
e culturais usualmente identificados com a arte, seja a musica, o teatro, as artes visuais ou a danca (Ferrari,
2015).

Para Almeida (2001), a contribui¢do de atividades artisticas estda em poder ajudar os alunos a
desenvolver um pensamento mais flexivel, menos cristalizado, com possibilidade de explorar uma oportunidade
inesperada. Sdo momentos de aprendizagem impares que ocorrem com bastante frequéncia no campo das artes.

Um dos mais importantes objetivos da educagdo ¢ contribuir para o desenvolvimento da autonomia dos
alunos, ajudando-os a se tornarem moral e intelectualmente livres, aptos a pensar e agir de forma independente.
Nesse sentido, a colaboragdo da arte, em suas multiplas manifestagdes, contribuiria de maneira significativa,
uma vez que ela, mais do que qualquer outro componente curricular, poderia incentivar os alunos a uma
producdo criativa que ndo fosse dependente de modelos ja pré-determinados. Ao lidar com as diferentes
linguagens artisticas, os alunos tém a oportunidade de desenvolver sensibilidades que tornam possivel o
conhecimento estético do mundo e a expansao do repertdrio de habilidades e experiéncias estéticas que podem
ser utilizadas para criar ideias, envolvendo o prazer, a imaginacao e a expressao (Almeida, 2001).

E inequivoco que ha diferencas entre Arte como area de conhecimento e pratica social e Ensino de arte
como processo proprio dos ambientes educacionais, organizados e estabelecidos pelas determinagdes das
politicas educacionais e das ideias pedagdgicas dominantes. Historicamente, a inser¢do da arte na escola vem
enfrentando problemas tanto nas instancias legais quanto no contexto real. As reivindicacdes pelo
desenvolvimento da sensibilidade estética, da fruicdo, da expressdo artistica e criadora nos alunos, ndo
encontram respaldo na realidade pela falta de professores com formagdo adequada, pelas precarias condigdes
materiais além, certamente, da auséncia de uma concepg¢ao clara do que seja essa area de conhecimento e essa
pratica (Subtil, 2011).

Se compreendemos a pratica artistica como trabalho humano e consciente, dotado de sentidos e
significados para quem dela usufrui, a educagdo desempenha papel fundamental, em particular para a maioria da
populagdo que vé€ a escola como o principal instrumento de inclusdo social e cultural. Nesse sentido, a finalidade
da educacdo pode ser compreendida como “[...] satisfagdo da necessidade que todo ser humano tem de
compreender a um tempo, o que foi feito/produzido, o que esta sendo feito/produzido e o que pode, tem que ser
feito/produzido (Ribeiro, 2003, p. 29).

Quando pensamos nos sujeitos inseridos na EJA, os quais, em sua maioria, ndo tiveram acesso ou
oportunidade de dar continuidade a educacdo basica formal, no tempo apropriado, o cendrio mostra-se ainda
mais relevante quando se trata da impossibilidade de acessar e de frequentar espacos artisticos e culturais ao
longo de suas vidas.

De acordo com Ribas (2006, p. 17), “[...] estudantes de distintas idades frequentando a mesma sala de
aula é uma regra e ndo excegdo na cultura da EJA”. Essa diversidade etaria encontrada na EJA revela uma
caracteristica do comportamento humano nos infimeros momentos da vida, uma vez que as condi¢des historica,
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social e cultural ndo sdo iguais para todos os individuos, inseridos em um mesmo grupo geracional. Tendo em
vista que essa diversidade abarca grupos geracionais distintos, ndo se pode deixar de considerar que a EJA
envolve um conjunto de vivéncias, experiéncias culturais e modos de vida trazidas pelos alunos, revelando, em
sua complexidade, o qudo rico e humanizador pode ser o ensino e a aprendizagem de arte nesse ambiente.

Nesse contexto educativo, ¢ fundamental olhar para cada pessoa como sujeito social que esta aberto
para se relacionar com o outro, que carrega consigo experiéncias no campo da arte, muitas vezes transmitidas de
geragdo em geragdo, onde uns ensinam e outros aprendem. Portanto, ¢ possivel afirmar que ocorre uma relagéo
de coaprendizagem, ou seja, acontece uma relagido de ensino-aprendizagem entre diferentes geragdes (Gonzaga;
Gongalves, 2020).

Como afirma Almeida (2001, p. 31), “nenhuma proposta pedagogica é, em si, adequada a toda e
qualquer situacdo de ensino e aprendizagem”, considerando que “para poder ser colocada em pratica, ela
necessita ser apropriada pelo professor, ser reconstruida, precisa fazer sentido para ele e para os alunos”. A
autora defende que para aplicar uma proposta, o professor deve compreendé-la em seus objetivos, contetido e
processos de desenvolvimento e avaliagdo. Ela precisa, ainda, “ser adequada aos alunos, a fim de que nao se
transforme num exercicio mecéanico desprovido de sentido” (Almeida, 2001, p. 33).

As concepgdes produzidas pelos alunos a respeito da arte sdo importantes e devem ser respeitadas e
valorizadas, pois sdo constru¢des de conhecimento referenciadas em suas experiéncias de vida. Aragjo e
Oliveira (2015), entendem que, para que o jovem e o adulto ampliem esse conhecimento, a disciplina Arte deve
proporcionar aos alunos da EJA novas experiéncias, preparando-os para compreender, questionar e criticar o
meio social em que vivem e interagem social e cotidianamente, levando-os a conhecer novas e diferentes
expressdes artisticas, podendo fazer uso delas para diferentes fins.

Assim, podemos supor que por meio das aulas de arte, ha a possibilidade da transformagdo do olhar do
aluno em relagdo a escola e a arte, e, ainda, a partir do contato com a arte, suas relagdes com a vida, com o outro
e com o mundo podem ser ressignificadas, adquirindo um novo sentido, com a intengdo de superar padroes e
valores socialmente ja estabelecidos. A possibilidade de reflexdo e mudanca no jé instituido, permite ao aluno
encontrar novos significados e novas formas de lidar com a realidade a sua volta.

Diante disso, o professor tem papel fundamental na mediagdo e na condugdo desse processo, ao
oferecer ao aluno atividades concretas e significativas para que possa aprender, sentir ¢ apreciar arte.

IV. Mausica na educacio de jovens e adultos: que lugar ela ocupa?

A musica no contexto da EJA, embora invisibilizada, adentra a escola pelas relagdes ja adquiridas dos
alunos atravessadas por categorias identitarias como as de geragao, classe social e género. Desvelar relagdes que
professores da EJA estabelecem com a musica nesse contexto, suas construgdes individuais e/ou coletivas sobre
elementos musicais adquiridos durante sua formagao académica e/ou fora dela, e entender suas percepgdes e
concepgdes sobre musica e de que maneira lidam com ela como linguagem artistica e pratica social no cotidiano
com os alunos da EJA ¢ o nosso foco de interesse e de investigagao.

Oliveira (1999) ressalta que os individuos que compdem e frequentam a EJA fazem parte de grupos
heterogéneos ndo so6 pela idade, mas também sdo heterogéneos em suas particularidades quando se pensa esses
alunos inseridos na diversidade de grupos culturais e geracionais distintos presentes na sociedade atual. Essa
heterogeneidade vale-se principalmente da convivéncia das varias geragdes com suas identidades e suas distintas
experiéncias adquiridas ao longo da vida como, por exemplo, com conhecimentos musicais e relacdes
estabelecidas com a musica nos espacos em que circulam. Com relagdo a musica, acredita-se que a
aprendizagem independe da geracdo, pois ocorre durante toda a vida, desde que exista espago para ouvir e ser
ouvido, ligando-se ao fato de ser prazeroso e enriquecedor aprender musica com o outro (Ribas, 2009).

Pelo cenario complexo da EJA imagina-se que diversas vivéncias musicais sdo trazidas para o
cotidiano escolar, oferecendo-se como um lugar fecundo para compreender como podem ocorrer as relagdes de
ensino-aprendizagem musical no convivio entre grupos etarios distintos. A partir das diversas experiéncias
musicais dos jovens, adultos e idosos criam-se relagdes em torno da(s) musica(s), sendo essas importantes para
refletir sobre a educagdo musical nesse contexto, ampliando-as para outros espacos, enriquecendo, sobretudo, o
universo sonoro-musical dos alunos.

Vale a pena referenciar Souza (2004) quando afirma que procura desafiar os professores a pensarem
em estabelecer um didlogo entre os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem e conhecimentos musicais.
Para a autora, conhecer o aluno como ser sociocultural, mapear os cendrios exteriores da muisica com os quais 0s
alunos vivenciam seu tempo, seu espaco ¢ seu ‘mundo’, pensar sobre seus olhares em relagdo a musica no
espago escolar, sdo proposi¢cdes para se pensar essa disciplina e ampliar as reflexdes sobre as dimensdes do
curriculo, contetido-forma e o ensino-aprendizagem oferecido aos alunos. E sabido que os alunos no sdo iguais.
Como ser social constroem-se nas vivéncias e nas experiéncias sociais em diferentes lugares, em casa, na igreja,
nos bairros, escolas, ¢ sdo construidos como sujeitos diferentes e diferenciados, no seu tempo-espago. Os
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professores nao estdo diante de alunos iguais, mas de jovens ou criangas que sdo singulares e heterogéneos
socioculturalmente e imersos na complexidade da vida humana.

Nessa perspectiva, torna-se imperativo democratizar o acesso & musica, promover debates e reflexdes
sobre sua funcdo social e de que forma ela vem sendo construida no decurso dos tempos, ou seja, percebendo e
compreendendo que ela estd contida na sociedade que a produz. Esta concepg@o pressupde ainda o dominio dos
codigos e instrumentos, onde a linguagem musical, mais do que representar a realidade, propdem sua superagdo
e apreensdo, de modo critico e consciente. O acesso aos codigos, signos e instrumentos das linguagens artisticas,
em geral, e, especificamente, da musica, podera oferecer uma leitura ampliada da realidade e uma compreensio
mais apurada da humanidade revelada nos objetos artisticos. A escola ndo pode se furtar da fungdo de promover
a democratizagdo cultural, a proximidade com a pratica criadora ¢ a familiarizag@o ¢ apropriacdo dos elementos
basicos das diferentes linguagens através de processos educativos intencionais (Loureiro, 2003).

Ainda que as discussdes sobre a musica e seu ensino na EJA sejam discretas no contexto educacional
brasileiro, pesquisas revelam aspectos que sdo proprios e caracteristicos desse contexto, como, por exemplo, a
dificuldade quanto a metodologia a ser utilizada pelo professor para ensinar musica para esses estudantes
(Fernandes (2005). Porém, entendemos que nas salas de aula da EJA podem ocorrer relagdes de ensino-
aprendizagem em musica, mesmo a partir do convivio entre grupos etarios distintos. Pelas diferentes
experiéncias musicais que carregam jovens, adultos e idosos, cremos ser possivel estabelecer compartilhamentos
em torno da(s) musica(s), valorizando saberes, preferéncias e gostos individuais, ampliando o conhecimento
sobre musica e suas facetas em um contexto mais amplo.

V. Resultados e discussao dos dados

Foi a partir do contexto anunciado que pensamos na realizagdo de uma pesquisa que pudesse contribuir
para o conhecimento da realidade dos professores de Arte quando ineridos na EJA, uma vez que muitos desses
professores ndo dispdem de saberes necessarios em musica para o trabalho com jovens e adultos, o que
contribuem para que o desenvolvimento de seu trabalho seja limitado. Desse modo, entendemos que um estudo
com professores que atuam com Arte na EJA, nos permitira identificar as particularidades de vida profissional,
as perspectivas de pratica docente, os desafios, enfim, como se preparam para desenvolver sua fungdo formativa
para esses publico.

A pesquisa apresenta, em linhas gerais, a percepgdo dos professores de Arte sobre a sua pratica nas
escolas. No questionario, as questdes foram organizadas de acordo trés eixos norteadores que auxiliaram na
exposi¢do e organizagdo das respostas obtidas, a saber: sobre a formagdo em Arte; sobre a pratica pedagdgica
em Arte e sobre a pratica pedagdgica em Musica na EJA.

Sobre ensinar Arte na EJA, um contexto tdo diverso e heterogéneo, é quase unanimidade ser algo
prazeroso para os respondentes. Cabe ressaltar que, dentre os dezesseis professores que responderam ao
questionario, apenas um nao estava atuando no momento como professor de Arte; os demais, embora
lecionando, revelaram pouca ou nenhuma participagdo da musica como linguagem artistica nos seus
planejamentos; logo, sem propostas de atividades musicais em suas praticas pedagdgicas.

Todos os professores que responderam ao questionario sdo habilitados em Artes, com prevaléncia da
formagdo especifica em Artes Plasticas, 50%, em detrimento das outras areas artisticas, possivelmente em
decorréncia da Lei n° 5.692/71 (Brasil, 1971), que trouxe a Educagdo Artistica para o curriculo escolar,
estabelecendo a pratica da polivaléncia para as artes — um professor responsavel por todas as areas artisticas,
tendo, como uma de suas consequéncias, a superficializacdo de contetdos artisticos na escola (Figueiredo,
2011). Disso deduz-se porque 87,5% se sentem mais confortaveis para trabalhar com as artes visuais (conforme
a LDB n° 9.394/96).

Do total de professores dois cursaram mestrado em Artes. Embora a maioria possua alguma
especializagdo, 43,8% afirmaram que sua formag@o ndo ¢ suficiente para trabalhar com todas as linguagens
artisticas e, como afirmou um professor: “a pratica e a vivéncia me aperfeigoaram”.

Quanto ao desenvolvimento da disciplina de Artes em suas aulas, as referéncias foram: aulas teodricas e
praticas, seguindo as diretrizes da BNCC!, atividades praticas, pequenos projetos, desenvolvendo a criatividade
do aluno. Chama a ateng¢do, no entanto, um professor ao afirmar que “a disciplina de arte é desenvolvida como
um apéndice. Nao vejo seriedade no desenvolvimento da disciplina”. Cabe aqui indagar: a quem falta seriedade:
ao professor ou ao aluno? Nesse sentido, conforme Penna (2001), a area artistica carece de aprofundamento
conceitual e metodologico nas instancias gestoras, nao sé da escola, como dos proprios setores de onde emanam
as leis e determinagoes legais.

Quanto aos recursos materiais necessarios a pratica pedagogica em Artes, os professores responderam
que ndo os recebem da escola por que “sdo caros”, “os materiais sdo comprados as vezes e, nesse caso, exigindo
a criatividade do professor” e, ainda, houve a queixa de que “nem sala de arte a escola possui”. Apenas um

! Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).
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professor afirmou receber da escola os materiais solicitados para a sua pratica em arte. Vé-se, pois, que 0s
professores estdo conscientes da falta de materiais e de um espaco adequado para o desenvolvimento da
disciplina.

Respostas variadas foram obtidas quanto a integracdo das diferentes linguagens artisticas em suas
aulas, como, por exemplo: uso de recursos audiovisuais, trabalho interdisciplinar, musica e pintura, danca e
cultura, teatro e as expressdes, apenas artes visuais, aula expositiva, conteudos programaticos, algumas oficinas
tematicas. Chama a ateng@o a resposta de um professor ao afirmar que “nfo vejo integragdo alguma. Como ja
disse: arte ¢ apenas um apéndice”. Embora todos os professores tenham respondido a questdo, ¢ levando-se em
consideracdo as particularidades inerentes a sua formagfo, percebe-se nas respostas a concepgdo de Arte como
apenas uma atividade, como um simples fazer, uma ac¢do que ndo requer um planejamento sistematico e
sequencial de conteudos, auséncia de objetivos definidos a serem alcancados em cada uma das linguagens
artisticas e, ainda, desconsidera-se a apreensao e evolucao desses conhecimentos nos estudantes.

Expressivamente, 87,5% dos professores afirmaram se sentirem mais a vontade trabalhando com Artes
Visuais. Consideram a Danga ¢ o Teatro “um pouco complicado de dar” e que “deveriam ser especificas”.
Denota-se, portanto, a caréncia de professores para trabalhar com as demais areas da Arte. Tal fato ¢é
comprovado quando apenas um professor afirmou trabalhar com Musica, pois € a area de sua formacao.

Quanto a Musica na educagdo em Artes, os professores deixaram claro que “¢ de suma importancia de
se trabalhar esta linguagem, pois a musica ¢ vida, ela acalma, desenvolve habilidades, trabalha a memoria, a
sensibilidade e a criatividade”. Todos foram coesos ao afirmar que “a musica ¢ a linguagem que mais os
aproxima dos jovens, ¢ parte essencial em nossas vidas, que nos ajuda a pensar, refletir ¢ a termos consciéncia
critica do mundo ao nosso redor”. Acreditam ainda que a musica “¢ importante para despertar o olhar artistico e
o fruir dessa arte que esta presente no dia a dia das pessoas de todas as classes sociais”. Apesar de a maioria ter
a percepcdo de que “a musica ajuda o aluno a expressar melhor, ser mais desinibido, traz o conhecimento do
cotidiano e da historia, além do entrosamento com o proéximo”, um professor acredita que “a educacdo artistica
ajuda a formar um individuo completo, mas isso € s6 no discurso, porque a escola publica passa longe disso”.

Chama-nos a atengdo o fato de que, apesar da ndo formacdo na area da Musica, a maioria dos
professores afirma a sua relevancia para o processo ensino-aprendizagem, pois “com a musica podemos fazer
varias atividades transdisciplinares”. Ressalta-se aqui a diversidade de formas de encaminhar as atividades
artisticas em Musica pela maioria dos professores que a utilizam em suas praticas pedagogicas. Porém,
evidenciou a prevaléncia do uso da musica por meio de videos e da escuta associada a letra, estabelecendo sua
relagdo com as artes visuais, “tentando adaptar a musica com as artes visuais através de representagdes com
desenhos, colagens, etc.”, bem como trabalhando com letras de musicas de diversos géneros e estilos musicais,
“analisando as letras musicais em comparativo ao tempo em que foram produzidas”. Apenas dois professores
afirmaram ndo trabalhar com musica nas aulas de Arte.

Se considerarmos a predominancia da formagdo em Artes Plasticas, as concepgdes desses professores
revelam o entendimento de Musica como “atividade”, o que significa dizer que a concebem como um agao que
ndo necessita efetivamente de uma orientacdo quanto aos conteiidos ou a metodologia mais adequada para se
trabalhar com as area artisticas. Apenas um professor ressaltou a importancia do especialista para a area de
Msica.

Mais da metade dos professores, 68,8%, ja lecionaram ou lecionam Artes na EJA e avaliam a
experiéncia como “maravilhosa”, “6tima”, “muito expressiva”, “muto interessante, “uma experiéncia unica”.
Essas experiéncias reforcam a relacdo que estabelecem com a area quando um professor afirma que “sdo poucas
as diferencas do ensino regular. O tnico fator a se considerar diferente ¢ a idade, o que pode impactar no ritmo
dos alunos”. No conjunto de respostas, vale a pena destacar para as percepgdes dos professores com relagdo aos
alunos adultos, considerados “mais interessados pela disciplina e atividades por serem mais velhos”, “com um
maior interesse e capricho para fazer as atividades”, “alunos mais maduros e mais dispostos a aprendizagem,
que ndo querem perder pelo fato de ja ter passado pela escola antes”. E importante ainda pontuar algumas
respostas, como a “dificuldade de conseguir o entusiasmo dos alunos” e a “possibilidade de quebrar paradigmas
com o ato do desenho livre”. No entanto, chama-nos a ateng@o para a resposta de um professor para quem, na
sua percepgdo, “a experiéncia foi de que a arte entra como um apéndice e ndo se da importancia a disciplina”.

A pesquisa quis saber quais praticas os professores utilizam para trabalhar cada expressdo artistica na
EJA. Constatou-se, com maior frequéncia, as atividades relacionadas as Artes Visuais, como, por exemplo,
atividade de colorir, pintura, desenhos com linhas, figuras geométricas, cores, colagens, confeccao de trabalhos
utilizando jornais, caixas e massas ¢ leitura de imagens. Dentre os professores, apenas dois fizeram referéncia ao
trabalho com musica, um deles utilizando boomwhakers’ e o outro trabalha na confec¢io de instrumentos

2 Um Boomwhacker ¢ um instrumento de percussdo da familia dos aerofones e idiofones. Sdo tubos de plastico
leves, ocos, codificados por cores, afinados em um tom musical por comprimento. Foram produzidos pela

DOI: 10.9790/0837-3007012937 www.iosrjournal.org 35 | Page



A arte na Educagdo de Jovens e Adultos: o lugar da musica nesse contexto

musicais, utilizando-se de materiais reciclaveis. A prevaléncia do trabalho utilizando-se de elementos das Artes
Visuais, denota que cada professor trabalha com o que sabe, de acordo com a sua formagdo de origem.
Depreende-se dessa realidade que o trabalho com Arte na EJA revela a falta de professores habilitados para
trabalhar com as demais areas da Arte, como Musica, Dancga e Teatro.

Possibilitar o acesso a linguagem da Musica ¢ a intencdo da maioria dos professores. Tal
acessibilidade, embora timida, se efetiva no ouvir, na apreciacdo de musicas para sensibilizac¢do, reflexdo e
critica social, estabelecendo o didlogo com as diversas realidades existentes na musica € no cenario brasileiro.
Dentre os professores participantes, dois ndo trabalham com musica em suas aulas de Arte, enquanto que, para
outro, a musica ¢ explorada em poucas oportunidades. Essas respostas, embora reveladoras da importancia que
os professores atribuem a musica, apontam para a caréncia de bases tedrico-metodologicas para um ensino que
se direcione para além de simples atividades aleatorias e desconectadas com a realidade dos alunos.

A pesquisa buscou identificar quais os desafios os professores da EJA encontram para trabalhar com
Arte nesse contexto. A frequéncia e a reduzida carga hordria semanal destinada a Arte foram as queixas mais
ocorrentes. Porém, ¢ sintomatico os desafios enfrentados quanto a quantidade de alunos por turma, a caréncia de
estrutura e suporte para desenvolver as atividades e a falta de professores habilitados para exercer a pratica
docente em cada linguagem artistica. Porém, chamou-nos a atencdo o que um professor aponta como desafio:
“os estudantes devem entender que artes ¢ um componente curricular que tem uma gama enorme de saberes que
vao ser oferecidos por meio do percurso formativo”. Essa afirmago pode ser reveladora da falta de interesse do
aluno, que acredita que Arte “relaciona-se apenas como colorir”, fator desafiador para um dos professores.

Nesse sentido, diante do que foi exposto aqui, concordamos com Paro (2001), quando questiona: como
levar os grandes contingentes de alunos, a valorizar as artes se a escola em que estudam ndo dispde dos minimos
recursos para esse fim, e se sua convivéncia se da com educadores que, também em suas vidas escolares ¢ em
sua formacao académica, pouco ou nada aprenderam a esse respeito, e cujas condigdes de vida, até pelo baixo
salario que ganham, e pelo infimo tempo de lazer que dispdem, os privam permanentemente do contato com
qualquer manifestagdo artistica?

Portanto, refletir sobre os dados recolhidos na pesquisa requer uma reflexdo mais ampla para entender
como as politicas educacionais referenciam a Arte no contexto escolar, com destaque para esse componente
curricular no &mbito da Educa¢do de Jovens e Adultos na atual realidade brasileira.

VI. Consideracoes Finais

Este estudo se propds a refletir sobre o ensino de Arte/Musica no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA. Os dados recolhidos por meio de um questionario revelaram a falta de formagao especifica dos
professores para o trabalho com as quatro linguagens artisticas, a auséncia de uma concepg¢ao clara do que seja o
trabalho artistico, entendido por muitos apenas como atividade, e, consequentemente, uma indefinicdo no
encaminhamento do trabalho com arte, com a auséncia de uma base teérico-metodoldogica que o sustente. Desse
modo, a pesquisa apresentou, em linhas gerais, a percep¢do dos professores de Arte sobre a sua pratica na
escolas, em especial os que trabalham com Arte na EJA.

Os dados demonstraram a fragilidade da area artistica no ambito da EJA, revelada pela superficialidade,
tanto nos aspectos tedricos quanto nos da pratica pedagdgica cotidiana. No entanto, ressalta-se ¢ valoriza-se o
compromisso, o esforgo e a boa intengdo dispendidos pelos professores para o desempenho da fungo docente.

Como foi possivel perceber, sdo muitos os desafios relacionados as praticas pedagogicas desenvolvidas
com os jovens e os adultos no ambito escolar da EJA. O maior deles é, certamente, abandonar a concepgao
ingénua de educagdo propondo um modo critico de pensar, um pensar de esséncia social voltado para a
transformag@o do homem. Assim, a EJA, e todo o tipo de educagdo, seria dotada de funcionalidade e utilidade,
valorizada em sua esséncia e singularidade, uma vez que produziria a transformagao do homem e da sociedade.

Vincular tal desafio para a Arte/Musica no contexto da EJA estd em considerar o seu aluno como
aquele que conhece, uma vez que, mesmo que ele ndo saiba ler e escrever, obrigatoriamente tem um
conhecimento musical adquirido pela enculturacdo. Nesse sentido, ¢ igualmente necessario considerar o aluno
da EJA, ndo como seu objeto, mas, essencialmente, como sujeito da educacao.
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