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Resumo:

A sala de recursos multifuncionais é um espaco direcionado ao atendimento das diversas necessidades
educacionais especiais, para desenvolvimento das diferentes habilidades necessarias a melhoria da
aprendizagem dos estudantes. Uma mesma sala de recursos organizada com diferentes equipamentos e materiais
pode atender, conforme cronograma e horarios, alunos com deficiéncia fisica e/ou intelectual, altas
habilidades/superdotacao, dislexia, hiperatividade, déficit de atencdo entre outras necessidades educacionais
especiais. Para o atendimento de alunos cegos, por exemplo, deve dispor de professores com formagéo e recursos
necessarios para tal atendimento. Por isso, a sala de recursos é multifuncional, dadas as suas possibilidades de
intervengdo, bem como a equipe que vai disponibilizar e organizar os recursos que vao ser aplicados, de acordo
com as demandas dos alunos que frequentam. As salas de recursos multifuncionais podem ser espacos
interessantes para implantacdo de equipamentos eletroeletrdnicos, entretanto, estes devem incorporar-se a
cultura escolar, estar em consonancia com 0s projetos politicos pedagégicos e contar com méo de obra
qualificada para aplicacdo, Diante de tamanha relevancia, as salas de recursos devem ser concebidas como
espacos de dialogo sobre o processo de aprendizagem dos estudantes, considerando também os métodos de ensino
aplicados em sala de aula pelos professores regentes, pois 0 processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
com necessidades educacionais especiais sdo de responsabilidade da instituico escolar como um todo.
Palavra-chave: Sala de recursos multifuncionais; Necessidades educacionais especiais; Processo de ensino-
aprendzagem.
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I. Introducéo
As salas de recursos multifuncionais tornaram-se um espago importante para a educagdo infantil nos
Gltimos anos. Essas salas oferecem uma variedade de recursos e ferramentas que auxiliam no aprendizado e no
desenvolvimento cognitivo e social das criangas com necessidades educacionais especiais e sdo projetadas para
atender as diversas necessidades dos estudantes. Dessa maneira, as salas de recursos multifuncionais sdo espagos
especializados em ambientes de educagdo infantil, projetados para fornecer as criangas uma ampla variedade de
recursos e ferramentas de aprendizado (MESQUITA et al. 2021).
Essas salas sdo normalmente equipadas com materiais como livros, jogos, materiais de arte e tecnologia,
e contam com profissionais habilitados que podem apoiar o aprendizado e o desenvolvimento das criangas. De
acordo com Mesquita (2021), a importancia das salas de recursos na educacao infantil € indiscutivel, pois esses

DOI: 10.9790/0837-2808041624 www.iosrjournals.org 16 |Page


https://orcid.org/0000-0003-1974-9604
https://orcid.org/0000-0002-4964-6924
https://orcid.org/0009-0004-4516-8058
https://orcid.org/0000-0002-9796-8661
https://orcid.org/0009-0002-5991-1776
https://orcid.org/0000-0002-8268-5036
https://orcid.org/0000-0001-6318-2065
https://orcid.org/0000-0002-2877-7028
https://orcid.org/0000-0001-6477-4580

Sala De Recursos Multifuncionais: Dialogando Sua Influéncia Nos Processos De Ensino......

espacos fornecem as criangas acesso a uma variedade de recursos aos quais muitas delas podem nao ter acesso
em suas casas ou comunidades (MESQUITA et al. 2021).

O conceito de salas de recursos tem uma longa histéria na educacéo infantil, que remonta ao inicio do
século XX. Inicialmente, as salas de recursos foram projetadas para fornecer suporte a criancas com deficiéncia,
mas com o tempo, essa concepcao evoluiu para incluir uma gama maior de alunos. Hoje, esses espagos séo vistos
como uma parte essencial da educacao da primeira infancia, pois oferecem as criangas oportunidades de explorar
e aprender em um ambiente seguro e de apoio pedagdgico. (TRAMONTIN et al. 2019).

As salas de recursos multifuncionais tém um impacto significativo nos resultados da aprendizagem da
primeira infancia. A pesquisa de Tramontin et al. (2019) mostrou que essas salas melhoram o aprendizado e
fornecem as criangas acesso a recursos de aprendizagem, o que pode aprimorar suas experiéncias na educacao
infantil. Além disso, as salas de recursos permitem o uso de técnicas de ensino multissensoriais, que podem ajudar
criancas com diferentes estilos de aprendizagem e necessidades a se envolverem nas propostas de maneira mais
eficaz (TRAMONTIN et al. 2019).

Estudos também mostraram que criancas que frequentam salas de recursos apresentam melhores
resultados de aprendizagem. Como exemplo, apresentamos um estudo do National Institute for Early Education
Research, o qual constatou que criangas que frequentavam programas pré-escolares com salas de recursos
apresentavam niveis mais altos de prontidao escolar do que aquelas que ndo tinham acesso a esses espacos. 1sso
sugere que as salas de recursos sdo uma maneira eficaz de apoiar o aprendizado e o desenvolvimento das criangas
(COSTA, 2008).

Por fim, o objetivo do estudo é explorar a definicdo e a importancia das salas de recursos multifuncionais
na educacdo infantil, examinar o impacto dessas salas nos resultados da aprendizagem e discutir os desafios e
direces futuras para a implementacéo e uso dessas salas.

Il. Referencial Tedrico
Salas de recursos multifuncionais

A resolugdo n° 4/2009, no artigo 5°, aponta que o Atendimento Educacional Especializado € realizado
prioritariamente na sala de recursos polivalentes da propria escola ou em outra escola regular, em turno reverso
da escolaridade, ndo substituindo as aulas regulares, podendo também ser realizado em Centro de Atendimento
Educativo Especializado na rede institui¢des filantropicas publicas ou comunitérias, religiosos ou sem fins
lucrativos, em convénio com a secretaria de Educacéo ou érgdo equivalente dos Estados, do Distrito Federal ou
dos municipios (BRASIL, 2009).

Nestas areas as atividades sdo desenvolvidas de acordo com estratégias que visam apoiar a formag&o do
conhecimento dos alunos com necessidades educacionais especiais e a sua participa¢do no quotidiano escolar por
isso, a sala de Recursos Multiusos € um espaco para oferta de materiais pedagdgicos, equipamentos e formagédo
de especialistas qualificados 4 Para atender as caracteristicas Unicas dos alunos com necessidades educacionais
especiais. Segundo Alves (2006), a designhacéo é:

[...] sala de recursos multifuncionais se refere ao entendimento de que esse espaco pode ser utilizado para
o atendimento das diversas necessidades educacionais especiais e para desenvolvimento das diferentes
complementacdes ou suplementagdes curriculares. Uma mesma sala de recursos, organizada com diferentes
equipamentos e materiais, pode atender, conforme cronograma e horarios, alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo, dislexia, hiperatividade, déficit de atencdo ou outras necessidades educacionais
especiais. Para atender alunos cegos, por exemplo, deve dispor de professores com formagdo e recursos
necessarios para seu atendimento educacional especializado. Para atender alunos surdos, deve se estruturar com
profissionais e materiais bilingues. Portanto, essa sala de recursos é multifuncional em virtude de a sua
constituicdo ser flexivel para promover os diversos tipos de acessibilidade ao curriculo, de acordo com as
necessidades de cada contexto educacional (p. 14).

Ou seja, a sala de recursos é multifuncional dadas as suas possibilidades de intervencdo, bem como a
equipa que vai disponibilizar e organizar os recursos que vao ser edificados, aplicados, de acordo com as
requisicBes dos alunos que ai frequentam.

As salas de recursos multifuncionais podem ser ideias interessantes para implantagdo de equipamentos
eletroeletrnicos, mas devem incorporar a cultura escolar, participar de projetos de politicas pedagogicas e contar
com médo de obra qualificada. E para isso, devem ser concebidos e implementados como espacos de dialogo sobre
0 processo de aprendizagem do aluno sobre os métodos de ensino aplicados em sala de aula e ndo como
responsabilidade exclusiva de todo o curso - e, portanto, também dos profissionais que nele atuam.

A Resolucdo n.4/2009 estabelece as fun¢bes do docente do AEE:
Art. 13. Séo atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado:

I — ldentificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagégicos, de acessibilidade e
estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial;
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I1 — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e
a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade;

I11 — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na
sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na disponibilizacao
de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo
aluno; VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacao;

VIII - Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacéo dos
servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares.

Aqui destacamos a individualizacdo do ensino como uma atribuicdo importante, mas temos pouca
experiéncia com esse procedimento, é preciso aprender a personalizar o ensino sem torna-lo exclusivo ou
separado, e o recurso para fomentar essa medida € o plano de Ensino Individualizado (PEI).

A Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacéo

A Educacdo Infantil no Brasil nem sempre foi entendida como um direito da crianga, em que suas
vontades, singularidades e direitos devessem ser respeitados. O termo “pré-escolar” foi utilizado até por volta de
1980 no Brasil, para dar sentido que a educacéo infantil era uma etapa anterior, independente e preparatoria para
a escolarizacéo e que o ensino de verdade s teria comeco no ensino fundamental, portanto a pré-escola se situava
fora da educacgéo formal (BRASIL, 2009).

Apos esse periodo, com a formulagdo de leis mais especificas sobre a educacdo infantil, a educagdo e o
cuidado na primeira infancia comecaram a ser tratados como assuntos prioritarios de governo, organismos
internacionais e organizac@es da sociedade civil, por um nimero crescente de paises em todo mundo; o Brasil
também comecou as suas mudangas nas leis que apoiavam a educacao infantil. No Brasil, a educacdo infantil, ou
seja, o direito é assegurado ao atendimento de criangas de 0 a 6 anos em creches e pré-escolas pela Constituicéo
Federal de 1988 (BRASIL, 2009).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacdo (LDB 9.394/96), a educac&o infantil passa
a ser regulamentada da seguinte forma (BRASIL, p. 33, 2009):

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educacéo béasica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade.(Redacédo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

Art. 30. A educagdo infantil ser& oferecida em:

I - Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

Il - Pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013)

Art. 31. A educacdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns: (Redacdo dada pela Lei
n® 12.796, de 2013)

I - Avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas, sem o objetivo de promogéo,
mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Il - Carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de
trabalho educacional; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Il - Atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a
jornada integral; (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

IV - Controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-escolar, exigida a frequéncia minima de 60%
(sessenta por cento) do total de horas; (Incluido pela Lei n®12.796, de 2013)

V - Expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianca. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013).

Assim se percebe que a crianga com o passar dos tempos, deixou de ser uma imitagao de adultos e passou
a ser considerada um sujeito histérico e de direitos a serem valorizados em varios &mbitos sociais e politicos e
educacionais. A educacdo infantil é baseada em muitos estudos cientificos, onde o objetivo baseado nas leis de
diretrizes e bases nos fazem entender como deve ser o entendimento de nossas préaticas pedagdgicas baseadas no
desenvolvimento de suas muitas habilidades e desenvolvimento pleno de suas caracteristicas sociais diferenciadas,
respeitando seus tempos de aprendizagem

O Parecer CNE/CEB n° 20/2009, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educagéo,
publicado no DOU de 9 de dezembro de 2009, resolve:
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Aurt. 3° O curriculo da Educacéo Infantil é concebido como um conjunto de praticas que buscam articular
as experiéncias e 0s saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade; Art. 4° As propostas pedagégicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianga, centro do
planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas interacoes, relagOes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Todo o periodo da educacdo infantil é importante para a introdugdo das brincadeiras. No entanto,
devemos entender que a opgdo pelo brincar desde o inicio da educagdo infantil é influenciada pelas agdes
pedagogicas, formando o “cidadanismo” da crianga junto com as agdes pedagdgicas pensadas com foco em tais
intervencdes e objetivos.

Para a crianca, brincar é a atividade principal do dia a dia. Com essas atividades envolvendo o brincar
0 brinquedo e a brincadeira a crianca desenvolve o poder de tomar decisdes, expressar sentimentos e valores,
conhecer a si, aos outros e 0 mundo, de partilhar, expressar sua individualidade e identidade por meio de diferentes
linguagens, podendo desenvolver capacidades para poder usar melhor o corpo, os sentidos, 0s movimentos,
também de solucionar problemas e interpretar diferentes situagdes de seu cotidiano (COSTA, 2008).

Ao brincar, a crianca experimenta a exploracdo do mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e das
diferentes culturas, podendo compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens.

Isaacs (1929, p. 9) resumiu essa perspectiva quando escreveu: “O brincar, na verdade, é o trabalho da
crianca e o meio pelo qual ela cresce e se desenvolve”. Neste sentido podemos entender a importancia do brincar
no espago pedagogico como resultado de desenvolvimento fisico, emocional, social e cognitivo, destacando sua
importancia nos espagos politicos, sociais e pedagdgicos.

InteracGes e Recursos Multifuncionais em Sala de Aula

A Educacdo Infantil é uma das etapas mais importantes no desenvolvimento da crianga, nesta fase ela
desenvolve a parte cognitiva e psicoldgica, obtendo vivéncias que irdo marca-la por toda sua vida. A interagdo
com 0 meio e com o outro se torna um fator importante para um bom desenvolvimento, seja ela com um adulto,
com criangas da mesma faixa etéria ou também com criancas de faixas etérias diferentes. Segundo Marangon, da
Revista Nova escola:

A troca de experiéncias em sala é uma rica fonte de aprendizado. Na Educacéo Infantil, essa pratica pode
se tornar ainda mais produtiva quando ha o convivio entre turmas de idades diferentes. Apesar de nas creches e
pré-escolas as criangas serem agrupadas por faixa etéria, ndo é dificil organizar momentos de convivéncia entre
0s mais velhos e os novinhos. Nesse tipo de parceria, hd avangos para todos. (2003, p 1).

As interacdes, praticas cotidianas e relagdes, sdo sujeitos historico e de direitos que constréi sua
identidade coletiva, imaginativa, pessoal de fantasia aprendendo, observando, narrando, experimentando,
questionando e construindo sentidos sobre a natureza e a sociedade, assim como também produzindo cultura
(BRASIL, 2009).

As escolas devem organizar espagos, tempos e materiais reconhecendo as diferentes faixas etarias,
singularidades individuais e coletivas das criangas, promovendo interacdes entre crian¢as de mesma idade e
criangas de diferentes idades, tudo isso visando uma educacdo de qualidade para as criangas respeitando seus
direitos mencionados acima.

Uma educacéo planejada pensando diretamente nas particularidades das criangas e suas necessidades é
a base de um ensino de qualidade. O papel das interagdes sob o ponto de vista Vygotskiano do desenvolvimento
do sujeito, a troca de experiéncias em sala é rica para as fontes do aprendizado. Sabendo que a escola é um lugar
onde a maioria das criangas passa maior do seu tempo, deve-se entender como um espaco provocador onde possam
aprender a estabelecer relagdes saudaveis e de respeito com o outro, familia e escola (MARANGON, 2003).

A crianca ao ter contato com textos literarios, desenvolvem a sensibilidade, a criatividade e a imaginacéo.
Conforme Becker (p. 10) “[...] a literatura infantil, enquanto arte, deve trabalhar justamente a sensibilidade da
crianca, seja em relacéo a linguagem, seja em relagdo aos aspectos imaginativos presentes no mundo representado
pela obra.”

Quando a contacdo de historias se torna um prazer, permite fazer novas descobertas por meio da
imaginacédo e da fantasia, auxiliando as criangas a entenderem que ela ndo € obrigatoria, quando realizada por
contentamento. A literatura infantil desperta o “interesse e curiosidade, isto ¢, o encantamento, o fantastico, o
maravilhoso, o faz de conta” (ABRAMOVICH, 1997, p. 37).

Além de estimular o mundo da fantasia e da imaginagdo, a contacdo de histérias promove o
desenvolvimento cognitivo e oral, constréi pensamentos, memorias e reflexdes, por isso, a importancia do contato
com a literatura. As histdrias infantis tem o intuito de enriquecer a linguagem oral, despertando o leitor para o
prazer de ler e ouvir histérias, desenvolvendo a imaginacao, fantasia auxiliando na socializacdo, ou seja, € muito
mais que uma recreagdo (COSTA, 2008).
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A literatura proporciona diversas possibilidades de serem apresentadas para as criangas, como fantoches,
teatros, livros interativos, desenhos e até mesmo com musica. O aspecto ludico, deve partir da ideia de que quando
se conta histérias para as criancas, tem que fazer de um modo que encante e desenvolva sua vontade de se
envolverem nela e sentirem as emocdes que ela traz, para promover um sentimento positivo sobre o livro, para
que possam desenvolver o gosto pela leitura e importancia de ler e ouvir histérias (SILVA, 2021).

A contacdo de historias, € fundamental nos primeiros anos da crianga na escola, principalmente na
educacdo infantil, pois a pratica de leitura sera utilizada durante toda a trajetéria escolar auxiliando em seu
desenvolvimento cognitivo e social O professor ao desenvolver o exercicio de contar historias, auxilia as criancas
no processo de aprendizagem, oportunizando o acesso a diferentes linguagens, junto com a funcéo de sensibilizar
o leitor ou ouvinte, fortalecendo e desenvolvendo a identidade das criangas a partir do imaginario, descobrindo
saberes sobre 0 mundo e a sociedade a partir de suas sensac¢des. (SILVA, 2021).

A contacdo de histéria ja era usada desde o comeco do mundo, porém seu uso e suas fun¢des foram sendo
adequadas a muitas caracteristicas até o que hoje representamos sobre a literatura infantil e os propésitos da
contagdo de historias (ARAUJO, 2011).

A contacdo de histéria em muitas de suas funcBes pode ser usada para que a crianga aprenda o significado
das coisas por meio do que é ludico, trazendo a magia e o0 encantamento que pode ser tdo especial para o ouvinte
da histdria, até mesmo influenciando-o em sua maneira de pensar e atuar. “Nesse sentido, o texto literario introduz
um universo que, por mais distanciado do cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e a incorporar novas
experiéncias.” (ZILBERMAN, 1990, p. 19).

As histérias sdo essenciais para formagdo de qualquer crianga. “escuta-las é o inicio da aprendizagem
para ser um leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreenséo do mundo”.
(ABRAMOVICH, 1989 p. 16). Assim, quando se I historias para as criangas, ndo se pode conta-la de qualquer
jeito, deve se criar uma expectativa, para que elas despertam e construam sua imaginacgéo, envolvendo-se
completamente na histdria e no mundo da fantasia (ABRAMOVICH, 1989).

I11. Método

O presente estudo pode ser classificado de acordo com Gil (2002), como um trabalho descritivo e
qualitativo. Sendo descritivo ao se tratar de um estudo de coleta de dados, analise e interpretacdo dos mesmos,
estabelecendo relacfes entre as variaveis que envolvem técnicas de coletas de dados padronizados.

Inicialmente, a coleta de dados foi realizada a partir das grandes bases de dados da literatura cientifico-
académica, compondo a discussdo empirica na perspectiva da educagdo inclusiva, especificamente no que se
refere a sala de recursos multifuncionais. De acordo com Minayo (2001) os estudos que balizam um aporte teérico,
com base em discuss0es bibliograficas sdo importantes para a atualizacdo da literatura, pois permitem a renovagao
da producdo cientifica, novos olhares sobre dados, bem como, a valorizagdo da ciéncia aberta enquanto
disseminadora do conhecimento.

Em seguida, foi realizado um levantamento de dados com uma entrevista curta e objetiva para coletar
dados que retratam a opinido de professores, o questionario foi realizado pelo Google Forms. O publico alvo foi
professores, participantes de um grupo de pesquisa em educacdo, em nivel nacional. Posto isso, participaram do
estudo, 17 respondentes, garantindo o sigilo/anonimato de suas identidades. Nesta perspectiva, os dados
apresentados pelos professores foram organizados em graficos, delineando uma visdo ampla sobre a formagéo
destes professores, conhecimentos sobre a sala de recursos e avaliacdo deste espaco frente aos processos de ensino
e aprendizagem.

IV. Resultados e Discussao
Dentre os 17 entrevistados, 64,7% afirmaram possuir pés-graduacdo em nivel Stricto sensu e 35,3%
relataram que ndo possuem a p6s-graduacao, a figura 1 explica esses dados.

Figura 1 — Formagdo em pos-graduacéo em nivel Stricto Sensu
® sim
@ nao

64,7%

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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Quanto a formagdo académica, 58,8% relataram possuir a titulagdo académica de especializagdo, 29,4%
possuem mestrado e 11,8% possuem graduacéo. Nenhum dos entrevistados possuem doutorado ou pos-doutorado
(Figura 2).

Figura 2 — Titulagdo académica de maior nivel
@ Graduagao
@ Especializagao
29,4% ) Mestrado
@ Doutorado
@ Pos-Doutorado

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Sobre a area de formagdo, 64,7% dos entrevistados relataram possuir como area de formagdo Ciéncias
Humanas e Sociais/ Educagdo, houve um empate nas demais areas de formacéao: 11,8% linguagens, 11,8% ciéncias
da natureza, 11,8% ciéncias exatas/matematica, a figura 3 discorre sobre.

Figura 3 — Area de formag&o dos professores

@ Ciéncias Humanas e Sociais/Educacao

11,8% [4q gop @ Linguagens
@ Ciéncias da Natureza
11.8% @ Ciéncias Exatas/Matematica
@ Salude

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

88,2% dos professores afirmaram ser docentes da educagdo basica e 11,8% docentes do ensino superior,
assim como demonstra a figura 4.
Figura 4 — Atuacdo do docente
@ Educacio Basica
@ Ensino Superior

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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Os entrevistados empataram quando questionados sobre o tempo de experiéncia em sala de aula: 29,4%
trabalham a mais de 20 anos, 29,4% a mais de 10 anos e 29,4% de 1 a 5 anos (Figura 5).

Figura 5 — Tempo de experiéncia do professor em sala de aula

® de 1 a5anos
29,4% ® de 5a 10 anos

) mais de 10 anos
29.4% A
l P

@ mais de 20 anos
@ nso possuo experiéncia
Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Quando perguntados sobre conhecer a sala de recursos multifuncionais, 81,3% dos professores falaram
que consiste em um ambiente rico de recursos pedagdgicos digitais e acessiveis para mediagdo de criangas. 12,5%
relataram que sdo recursos vinculados ao atendimento educacional especializado, assim como mostra a figura 6.

Figura 6 — Conhecimento sobre a sala de Recursos Multifuncionais

@ s30 recursos vinulados ao Atendimento
Educacional Especializado

@ consiste na utilizagao de tecnologias
digitais voltadas para a incluséo e
acessbilidade de criangas com multipl...

( consiste em um ambiente rico em
recursos tecnolégicos, pedagoégicos,
digitais e acessiveis para mediacgéo d...

@ nio tenho nenhum conhecimento sobre
o tema

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

Sobre a sala de recursos em escolas da rede publica de ensino, 35,3% dos professores afirmaram ter em
poucas escolas, 29,4% afirma que todas as escolas que trabalhou ou visitou, 23,5% possuem sala de recursos e
foram, em sua maioria, escolas da rede publica de ensino. J& 11,8% nunca encontraram sala de recursos em escola
publica (Figura 7).

Figura 7 — Sala de recursos em escolas publicas

@ emtodas as escolas que trabalhei ou
visitel
@ na maioria das escolas
em poucas escolas
11,8% ©Gemp :
@ nunca encontrei uma escola com Sala

de Recursos Multifuncionais

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.
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Os entrevistados avaliaram por meio de uma escala sobre a importancia da utilizacdo da sala de recursos
multifuncionais nos processos de ensino e aprendizagem. 14 entrevistados avaliaram ser muito bom, 2 bome 1
regular sobre a importancia da utilizacdo da sala de recursos multifuncionais nos processos de ensino e
aprendizagem, como mostra a figura 8.

Figura 8 — Escala sobre a importancia da utiliza¢do da sala de recursos multifuncionais nos processos de
ensino e aprendizagem

15
14 (82,4%)
10
5
1(5,9%)
0(0%) 0(0%) 2 (11,8%)
0
1 2 3 4 5

Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

V. Conclusao

Embora as salas de recursos multifuncionais tenham muitos beneficios, também ha desafios associados
a sua implementagéo e uso. Um dos principais desafios € garantir que as salas de recursos sejam acessiveis a todas
as criancas, independentemente de sua formacdo ou habilidades. 1sso requer planejamento e coordenagéo
cuidadosos, bem como alocagéo de recursos e financiamento para apoiar o desenvolvimento e manutengéo desses
espacos.

Outro desafio é garantir que as salas de recursos sejam usadas de forma eficaz. Isso requer treinamento
e apoio continuos para a equipe, bem como o desenvolvimento de estratégias para garantir que as crian¢as usem
0s recursos e ferramentas da sala de forma a apoiar seu aprendizado e desenvolvimento. Olhando para o futuro,
ha necessidade de pesquisa e desenvolvimento continuos na rea de salas de recursos multifuncionais.
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